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r. ABORDARE TEORETTCA/CUNOA9TERE STilNTtFICA
A MoDULELoR DE pRAclcA peoneocrcA

DIN pERspEcrtvn iruvAlAnnArurulut pRtMAR st pREscoLAR

t.1. poTENTtALULiNVATARI uvnrursrr iru sconLn RovrArueascA
irrr corurexrul NotLoR EDUCATIt ;r nl socrrrAlil ACTUALEtT

l. Originea aborddrii umaniste in educatie
lnfluenla educaliei tradilionale la inceputul secolului al XX-lea a fost puternic

sanclionatd de noile tendinle umaniste apirute in educalie, cu precidere in
S.U.A. Din aceastd perspective, reprezentantii curentului progresivist pot fi
identificati in John Dewey, Francis parker si Charles Judd. Acegtia considerau cd
relalia asimetrici cadru didactic-elev trebuie umanizatd pentru a produce un
cadru afectiv optim de dezvoltare personald a elevilor. John Dewey suslinea ci
finalitatea educatiei constd in a valoriza specificitatea fiecdrei situatii de invdlare
9i nu de a furniza solulii generale; in acest context educalia devine un proces de
via15.18

Fondatorii psihologiei umaniste care au deschis calea aborddrii umaniste in
educalie sunt: A. Maslow, C. Rogers, A. Combs. Ulterior s-au remarcat C.H.
Patterson, A.L. Brown, Gordon, Purkey; acegtia au dezvoltat aspecte privitoare la
rolul afectivitSlii in procesul de inv51are, relalia profesor-elev, precum 9i
importanta imaginii de sine a elevilor. De asemenea, trebuie amintili 9i H.

Kliebard, P. Freire, W. Pinar. Totugi, impactul deosebit in educatie l-au avut
Maslow, Rogers 9i Combs.

Moslow a creat teoria clasicd a nevoilor umane (teoria self octuolizdriil, iar
prin lucririle sale cere educatorilor ,,ldsa;i copiii sd creoscd!" pentru a se ajunge
la acest deziderat este necesar a se cunoaste postulatele de bazi ce se gisesc in
lucrarea,,Cdtre o psihologie a fiintei,,,1968. Considerim ca fiind extrem de
semnificative urmdtoarele: fiecare individ se naste cu o anume naturd interioard;

17 Marin T.
tB 

Dewey, J., 1938, Experience and Education, New york, Macmillan, p. 69.
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indivizii igi controleazS cea mai mare parte a propriului comportament ti ca atare
copiilor trebuie si li se ofere posibilitatea de a participa Ia propria lor dezvoltare
prin Iuarea anumitor decizii; pdrinlii gi cadrele didactice trebuie si ofere copiilor
posibilitatea de a face alegeri inlelepte ;i de a le satisface trebuinlele de siguranji,
iubire, confort 9i stimi personald.in procesul de invdfimAft, teoria lui Maslow cere
utilizarea a trei principii:/o colizarea pe experien;o personold a copilului; occentuareq
calitdtilor umone (creotivitate, libertoteo de o olege, redlizore personald); impor-
tonfo dezvoltdrii psihologice a potenfiolului umon ol celui core invatd.

Corl Rogers a lansat feorlo invdldrii terapeutice ca o provocare la aborddrile
psihanalitice gi psihometrice ale personalitdlii. ConsiderS ce omul are doui nevoi
fundamentale (nevoia continud de dezvoltare o potenliolului si necesitqtea
pretuiriil, dar dezvoltarea unei personalitali puternice gi sdndtoase solicite si

,,lipsa conflictelor intre condiliile de valoare 9i imboldul lSuntric de
autoactualizare". in educalie, Rogers a adus in prim plan ideea educo,tiei centrote
pe elev utilizdndu-se metode nondirective gi terapeutice de facilitare a inv5l;rii.
De asemenea, teoria sa umaniste in educalie se bazeaz; pe urmdtoarele
concepte: conceptul realitdlii (copilul trdieste conform unei hirli perceptuale
care nu este realitatea); predarea nondirectivd (terapia este o metodd eficienta
de invdtare); fenomenologia (procesul de self actualizare si self realizare);
motivare a invS!5rii ,,invdtdm numai ce este cu adevirat important Si relevant
pentru noi ca oameni 5i promovarea empatiei, atitudinii neconditionat pozitiv5 Si

congruenla". Sintetic teoria lui Rogersle poate fi cuprins5 in cerinta: ,,Educofio sd
plece si sd revind lo elevl".

A. Combs a cdutat o alternativd privind utilizarea perspectivei cognitive in
abordarea umanistd a educaliei presupun6nd cd ,,todte comportomentele unei
persoone sunt rezultatul direct al cAmpului perceptiv din momentul comportdrii
sale"2o. Aceasta inseamnd ca orice situalie de inv6tare si se proiecteze si sd se

realizeze din perspectiva elevului intruc6t perceplia personald a celui care inva!5
este foarte importantS. Sintagma care ii sintetizeazd pozilia poate fi: ,,Educotorul
este un focilitotor, un osistent al copilului".

Abordarea umanistd in educatie din perspectiva teoriilor educalionale
umaniste (teoria self actualizirii, teoria invitdrii terapeutice) 9i aborddrile
umaniste postmoderne (metoda autobiograficS, analiza criticd gi strategia
trespassing) conduc la caracteristicile specifice cadrelor didactice (consilieri

1e 
Snyders, M.,1978, incotro merg pedagogiile nondirective? EDp, Bucuretti.

'o Combs, A., 1965, The Professional Education of Teachers, Allyn and Bacon, Boston.).69.
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gcolari) si elevilor (clienii). cadrere didactice au obrigalia sd respecte unicitatea
fiecirui elev/student, si sd aplice acele metode, procedee, instrumente capabile
sd maximizeze potenlialul de crestere si de dezvoltare al acestuia. Elevii/studenlii
in calitate de clienli trebuie sd devini participanli activi, congtienli la propria lor
devenire 9i formare prin luarea deciziilor despre ce vor invdla 9i cum vor invdla.
Totugi, in atari conditii, este nevoie de schimbare de paradigmi.

Pentru a cunoagte teoriile educalionale umaniste, in prealabil, este necesar
sd se cunoasci cum este privitd educalia gi care sunt caracteristicile teoriilor
umaniste. Educoliq este definitd astfel:

- fenomen uman, situalii problematice, congtiinld puri (Kliebard, Freire);
- devenire personalS, autonomie, suflet 9i inimd (pinar).
Dincolo de sintagme, teoria umanisti bazatd pe valori 9i pe echilibrul dintre

emofional, psihic gi intelectual vede educatia ca: reflectare, regdndire, redefinire
5i re inte rpretq re a experientelor educalionale.

Cdrocteristicile teoriilor umdniste, in context educalional, sunt:
- centrarea pe individ ca subiect al propriei formdri;
- inducerea dezvoltirii personale prin acliuni de autoconstientizare;
- selectarea conlinuturilor in functie de necesitdlile celui care se formeazd;
- liberul acces la cunogtinte ghidate de orientarea motivational;5i personali;
- incurajarea raportdrii la surse multiple;
- exercitarea autoritd!ii pedagogice prin forme nondirective.

ll. Pedagogia nondirectivi si modelul incitativ-personal
in formarea 9i dezvoltarea personalitiJii umane un aspect cardinal il

reprezint;, in prim5 instant;, sistemul de organizare gi de prezentare a

informatiilor/cu nogtinlelor. Acest sistem trebuie si asigure un studiu motivant
pentru elev/student, sd fie structurat pe ,,modelul unui arbore bine inrdddcinat,,
care sd creeze posibilitatea insusirii cunoagterii de bazd, ca ulterior beneficiarii
primari ai educaliei si se poati dezvolta printr-un efort propriu; in acest context,
dezvoltarea capacitdlilor, abilit;lilor si competenlelor creeazd un elev/student
invingdtor in viati 9i in profesie.

Plec6nd de la ,,modelul arborelui bine inriddcinat,, este necesar s6 clarificim
conceptul de model; acest cuvAnt provine din latinescul ,,modus,,ce reprezintd
mdsurS. Modelele didactice sunt un produs al activitdtii $tiintifice, o,,convenlie
gtiinlifica utilizate atet de profesor, c6t gi de cercet;tor, in scopul construirii unei
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invd!are" (Jimenez, Gonzales, Ferreres, L989)21.

Cerghit l. (2002) prezintd opliunea pedagogicd ci modelele didactice rdspund
necesitSlilor practice: ,,Datoritd naturii diferite gi complexitSlii aparte a fenomenelor
specifice de rezolvat, soluliile procesuale s-au proiectat sub forma concreti a

unor modele sau sisteme didactice, relativ distincte, de structurare a proceselor
de predare-inv51are"22.

Neacsu loan (1999) considerd cS,,modelele didactice dispun de caracteristici
care le fac utile teoretic 9i metodologic: caracterul esentializator si simplificator
in raport cu structura procesului, facilit6nd inlelegerea 9i manipularea
componentelor, precum si a caracterului accentuat metodologic, cu un potenlial
operativ crescut, axat pe construclia structurii modelului; caracterul transparent,
analizabil; caracterul prospectiv; caracterul productiv; caracterul explicativ;
caracterul transferabil, in sensul adaptSrii pentru un cemp larg de fapte,
fenomene gi procese educationa 1e".23

Existi o mare varietate de modele didoctice, dar din perspectivo umonistd
asupra educaliei considerdm cd alegerea operalionalS a lui Lesne (L977) este una
eficientd 9i relevanti intruc6t intregul demers se raporteazd la obiectivul formativ
dominqnt. Adaptat, sinopticul autorului mai sus mentionat (pp.178-179) se prezinti
astfel2a:

'?l Apud Romiti B. lucu, 2O0l,lnstruirea tcolar;. Perspective teoretice si aplicative,Editura polirom, lati
22 Apud Pdun Emil,Potolea Dan,2OO2, Pedagogie. Fundamentiri teoretice 9i demersuri aplicative,
Editura Polirom,laFi
23 

Neacgu loan, 1999, lnstruire giinv;!are, editria a ll-a, revizuitd, EDp, Bucuresti
2n 

Lesne M., !g77,f rcva:i pedagogique et formation d'adultes, pUF, paris

Cordcteristici Modele de ocliune pedogogicd

Tronsmisiv-normotiv lncitotiv-personal

1. Punctul de

ancorare
Exigenlele socio-culturale
ale etapei.

Resursele celor ce se formeazi ca

forme interne dinamice 9i creatoare;
sistemul motivalional prin excelentS.

2. Logica muncii
pedagogice

Determinat; strict ti centratS
pe individ ca obiect al

form5rii.

Determinare in situalie cu centrare
pe individ ca subiect al propriei
formiri.

3. Dominanta
aclionalS A oferi un conlinut printr-o

activitate didacticS centrat;
asupra individului.

A induce dezvoltarea persona l5
prin acliuni de autoconFtientizare
in cadrul grupu rilor mici.
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4. Raporturile
cu cunoltin!ele

Acceptarea ideii de
cunoStin!e obiective 9i
cumulative ce trebuie
insutite prin transmitere.
Presiune puternicd din
partea con!inuturilor
ttiintifice. Necesitatea unei
evaluAri prealabile care sd

identifice pu nctul de plecare
in cunoagtere al subiectului
pentru o adaptare gi

facilitare a discursului
cognitiv transmis.

Recunoafterea existenlei a diferite
forme de cunogtinle, dar cu
acceptarea ideii cd utilitatea lor
este relativS. Seleclia conlinutu rilor
in functie de necesititile celui care
se formeazS. Necesitatea unei
acliuni prealabile asupra
atitudinilor 5i motivatriilor pentru a

degaja sau intiri oferta personalS a

celui ce se formeazi.

Pedagogia modelului, acesta
fiind reprezentat de oferta
profesorului, de conlinuturile
fixate Fi cerute de el.
Profesorul ca sursA principald.

Pedagogie a liberului acces la
cunostinte, ghidatd de orientarea
motivalional; qi personal6.
incurajarea raportirii la surse
multiple.

5. Raportul de
putere in rela!ia
didactici

Acceptarea autorit;!ii
pedagogice gi a exercitirii ei
directe.

Refuzul exercitSrii explicite a

autoriulii pedagogice ti exprimarea
sa in forme nondirective-

Deleg5ri minore ale
autorit;tii celor care se
formeazS.

Crearea unor modalitdti de
cogestiune Fi autogestiune a puterii
in cadrul grupurilor.

Controlul cantitativ gi

etalonat al cunogtinlelor:
sancliunile sunt apanajul
profesorului.

Controlul calitativ gi autoevaluativ:
sancliunile vin dinspre grup.

6. Principalii
agenti ai

formirii

Profesorii care pot ins;
intermedia accesul si la alti
specialisti.

Animatorii sau profesorul in posturi
de animator, cu rol de a elibera
fo4ele latente ale persoanei gi

grupului intr-o direclie
autoformativ;.

7. Efecte sociale Reproducerea sistemului in
care se ancoreazS-

Adaptarea mobil; la exigen!ele
sistemului.

Formarea unor,,produse
sociale" prin realizarea,
validati de societate, a unui
nivel cognitiv fi profesional.

Formarea unor,,actori sociali"
capabili sd se resitueze mereu in
c6mpul social ;i gnoseologic.

La o atente lecturare pentru o
obiectivul formativ dominont este

24
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demersului educativ; de asemenea, acesta atenlioneazd ci fiinta umani
(elev/student) poate fi vdzutd ca ,,produs sociol", ,,octor sociol" sou ,,agent
social". Aceste roluri atribuite celui asupra ceruia aclioneazd c6mpul educalional
trebuie si intre in consonanJA cu ,,egafodajul educational" specific nuan!at. Din
perspectiva statutului gi rolului elevulu i/student ului de ,,produs sociol,, modelul
de actiune pedagogice trebuie sd fie unul tronsm isiv-normat; din perspectiva
fiintei umane ca,,octor social" raportarea trebuie sd se faci la un model incitativ-
personal, iar din perspectiva de ,,qgent sociol" apare modelul ochizitiei prin
inserlie sociold (caracteristicile acestui model au fost scoase din sinoptic intrucat
nu-i relevant acum ti aici pentru studiul nostru).

Modelul incitotiv-personal cu trimitere la cele sapte caracteristici propuse de
Lesne di sensul gi semnificalia unei schimbdri majore. Chintesenta transformirilor
se bazeazd pe ideea fundamentald cd elevul/studentu I trebuie se fie subiectul
propriei formiri si dezvolteri, adice se margeazd pe trecerea de la elevul instruit
gi educat prin ,,magister dixit", la elevul care se formeazd, se dezvolte prin efortul
propriu ficut cu pldcere, ca atare educalia nu-i o corvoadd nici pentru
elev/student, nici pentru cadrul didactic. Traseul educalional prin care se ajunge
la aceastd paradigmd u manistS/nondirective cere cu necesitate o noud abordare
a roportul ui profesor-elev/stude nt-cu nostinle-motivolie.

Pentru a evidenlia semnificaliile schimbdrilor propuse de modelul incitativ-
personal ne permitem si aducem in prim plan cateva idei majore legate de:
raporturile elevilor cu con!inuturile cunoagterii; profesorul gi curriculumul;
motivalia gi alegerea personal; ca principale resurse.

Raporturile subiecfilor (elev/stude nt], cu conlinutu rile cu nod$te rii
Modelul tradilion al, adice tdnsmisiv-normot, igi structureazi intreaga filozofie

pe magister dixit, adicd oferta cadrului didactic este unica sursi de cunoagtere
intelectual; gi moral civicS; subieclii trebuie s5 accepte ideea de cunostinle
obiective gi cumulative ce le sunt transmise gi care trebuie asimilate/insugite.
Obiectivul esenfial al modelului este,,capul bine umplut" al subiectului.

Modelul rncrtotiv-persondl dep59e9te modelul traditional intruc6t cadrul
didactic organizeazi situaliile de instruire, activitSlile din perspectiva dorinlelor
subieclilor; in acest context, subiectii inv;lerii au acces liber la cunoagtere, ei ingigi

sunt resurse cognitive gi in locul ,,capului bine umplut" apare,,capul bine format,,
dupd plScere gi putere. Verbul de actiune,,a gti" specific modelului transmisiv-
normat este inlocuit cu sintagmele,,a 9ti sd fii, a sti sd devii, a 9ti sd treiesti,, 9i unde
motivatia 9i alegerea personald sunt elemente importante'in raportarea la resurse
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-.
multiple privind informagiile. f oUri, pedogogid umonistd nu a rezolvot problema
ce line de roportul dintre ce dore;te subiectut din perspectiva conlinuturilor si
loturo normativd a programei scolare 5i o plonului de invdfdmAnt.

Cadrul didactic si curriculumul
Din perspectiva moderurui incitqtiv-persondl rorur profesorurui de magister

dixit se diminueazd intruc6t nu mai este singura autoritate gtiinlific;, dar se
augmenteazd rolurile de formator, mediator, antrenor, facilitator, consilier; din
aceasti ultimd posturS, profesorul trebuie sd delind competenld psihologicd prin
intermediul cdreia si faciriteze construclia personard a subiecliror in mod prdcut
9i prin efort propriu. Totusi, a fi un cadru didactic umanist, constructivist si bun
mediator. este nevoie pe l6ngd o otitudine pozitivd {E,:e de subiecli si de
optitudini/vocalie (ceea ce poate sd organizeze/planifice/conducd/eva lueze
profesorul dar cu bune rezurtate). Din aceastd perspectivi, rorur cadrurui didactic
nu mai este centrat pe ,,prelucrarea gi transmiterea unor cunogtinle de tip
semipreparat pe care elevur - dacd vrea, sau daci se impune - trebuie doar sd re
incdlzeascd pentru a le asimila; menirea sa este de al conduce pe elev c;tre
dorinla gi instrumentele care si-i permitd alegerea si prepararea independentd a
meniului."2s cadrul didactic alege gi structureazd conlinuturire, nu se mai afld sub
imperiul ,,obligatoriu de predat,, privind programa gcolard, intruc6t subiectul
(elev/student) este implicat direct in propriur proces de formare; acest demers
educativ nu se adreseazd numai cognitivului sau unor procese psihice izolate, ci
intregii personalitatii a formabilului. in aceastd noui abordare umanisti/
nondirectivS inter-relaliile din cadrul actului didactic stau fdrS tagad5 sub
patronajul profesorului care trebuie si posede intregul set de abilitdli
psihopedagogice pentru a facilita subiectului sansa de a participa la propria
dezvoltare prin implicare si opliune. Specialigtii psihopedagogi sustin cd
subiectului ii este moi u;or gi mai bine in aceostd posturd nondirectivd (a invold
cu pldcere gi eficient), dor este o certitudine cd profesorul, celdlalt portener in
procesul de invdtdmAnL devine obligatoriu mai ongqjant gi moi flexibil privind
o b orda re a cu rri cu I u m u I u i.

2s CosmoviciA,lacob L, 1998, psihologie gcolari, Editura polirom,lari
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Motivotio ti olegerea personald co principole resurse
Educatia umanistd consideri ci succesul predd rii-invild rii-eva lui rii depinde

de gradul de implicare al subiectului in actul educalional. Chiar daci, in esentd,
procesul de invitdm6nt prin latura sa normativb nu permite o libertate totalA a

elevilor/studenlilor, cadrele didactice trebuie si creeze situatii de instruire unde
motivalia, opliunea, atitudinea subiectilor si conducd la luarea deciziilor
favorabile, capabile de a produce instruirea doritd dar si utild in viald; de
asemenea, cadrele didactice trebuie si manifeste o atitudine pozitivd fali de
nevoile afective si cognitive ale elevilor/studentilor. lmaginea de sine a fiintei
umane, aici subiectul, trebuie sd porneascd de la tipul de afirmatie,,Eu....,,, iar un

,,bun pedagog este mai ales cel care Stie sd se serveasci 9i si serveascd sistemul
motivalional al persoanei."26 Pentru a putea reliefa specificitatea modelului
incitativ-personal este nevoie si precizdm c5 modelul trad iJional/transmisiv-
normativ pune accent pe utilizarea motivaliei extrinseci si sporadic pe interesele
de lungi duratS. Abordarea u ma nistS/nondirectivi aduce in prim plan interesele
spontane, plScerea acliunii, dar gi crearea gi gestiunea situatiilor motivante,
adicd a,,situofiilor de tractiune" (o situalie de tractiune este o situatie motivanta
care poate declansa si atrage un efort considerabil pe care, in absenla

,,tractiunii" astfel exercitate, nu esti dispus sd il faci).27 Cadrul didactic umanist gi

constructivist trebuie si utilizeze categorii motivationale diverse pentru ca

subiectul sd fie pus in situalia de a descoperi modalitdlile de actiune ce il va

conduce spre cunoastere, spre lucruri noi, plScute gi benefice in cotidian. Din
aceasti perspectiv; umanistd asupra educaliei, Maslow, plec6nd de la

constatarea cd orice copil sdndtos mintal cautd experientele de viali care ii aduc
satisfaclie, a propus teoria ,,grotificdrii trebuinlelo/' precizAnd cd modelul
piramidal al trebuinlelor este,,singurul 9i cel mai important principiu ce std la
baza intregii dezvoltdri, pentru cd ceea ce este caracteristic tuturor motivelor
umane este tendinla de aparilie a unei trebuinle superioare, o datd ce acelea
inferioare au fost satisficute."2s De asemenea, Maslow clasificAnd trebuintele in
doud mari categorii (trebuinle de deficien!5/care apar in urma lipsei si trebuinle
de cregtere/de dezvoltare) a deschis calea unor implicatii benefice, dar nu si

facile, pentru educalie. Exemplificdm:

'z6 Mucchieli, R., 1982, Metode actlve in pedagogia adulJilor, EDp, Bucuregti
" Geissler, E., 1977, Mijloace de educalie, EDp, Bucuregti
28 Maslow, A., 1968, Toward a psychology of being, ed. a -a, princeton Ny: Van Nostrand
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- cadrele didactice au rolul de a ugura manifestarea motivatiei de dezvoltare
a elevilor/studentilor prin augmentarea 9i intensificarea atractiilor, prin impli_
carea lor in sarcini interesante cu evitarea situaliilor de egec;

- elevii/studenlii sunt capabili de un randament mai mare dacd isi
desfSSoari activitatea de invSlare intr-un mediu sigur 9i relaxat, ca atare, ?n sala
de clasi trebuie create contexte educagionale de implicare pldcutd a subieclilor
in propria forma re;

- elevii/studenlii fiind pupi sd aleagd liber intre mai multe variante privind
propria formare vor face alegeri corecte si oportune intrucat igi cunosc nivelul pi
potenlialu I de dezvoltare giinvilare;

- elevii/studentii cu c6t sunt mai iubili gi admirali pentru rezultatele lor
pozitive, cu atat devin mai interesali, mai motivali in oblinerea de noi
performanle,.

- elevii/studenlii parcurg6nd demersul educalional in ritm propriu, dorinla
lor de cunoagtere devine vizibilS gi poate fi motivat; mai u;or.

La o primd vedere, teoria fundamentald a lui Maslow (;i chiar a lui Rogers)
pare ugor aplicabilS in procesul de ?nvdtdmAnt, dar in condiliile din gcoala
romAneascd este delicat intrucat produsele curriculare (planul-cadru, programa
gcolarS) sunt documente normative, obligatorii. in acest contexl, codrele
didoctice pot sd obordeze predoreo-invdtorea-evoluoreo ptecdnd de Io trebuinfa
de stimd de sine o elevilor/studenfilor, co ulterior fiecore context de invdlore sd
osigure sdtisfacerea unei trebuinle intr-un mediu relqxot ,i sigur; de osemenea,
este necesor sd se apeleze Io metodologia specificd pentru o didacticd cu qccente
u m a ni ste/ no n d i re ctive.

lll. Realitdli gi perspective umaniste in gcoala rom6neascd de astdzi
Degi abordarea umanistd apare prin migcarea centratd pe copil ;i iniliatd in

preajma anilor 1-900, in S.U.A., ?n Rom6nia gcoala preia anumite accente sociale,
culturale, artistice si psihologice ale actului educativ nondirectiv abia la sf6rgitul
anilor 2000. Teoriile umaniste, unde valorile accentueaze relaliile dintre cognitiv
gi emolional, ocupd in pregitirea cadrelor didactice doar un loc oplional prin
problematica educaliei contemporane, de aceea, gi trecerea de la modelul de
acliune pedagogicd transm isiv-normativ la cel incitativ-personal rdm6ne la
stadiul mai mult teoretic dec6t aplicativ. Din perspectiva teoriei umaniste a
personalitdlii (c. Rogers), din care rezultd cd fiecare persoand are doud necesitali
de bazd (necesitatea de autoactualizare si necesitatea de preluire), ar trebui ca
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Je pretuire), ar trebui ca

educatia centratd pe elev sd reprezinte in inv615m6ntul romanesc posibilitatea ca
prin metode nondirective si chiar terapeutice de facilitare a invildrii sd devind o
relansare a educaliei prin continua dezvoltare a personalit;tii elevilor/
studenlilor.

Este necesar se subliniem cd perspectiva umanistd in invdtdmant nu exclude
cognitivul, ci stimuleazd elevii/studentii prin teme motivante care cer o implicare
a fiecdrui subiect al educaliei in parte. Totusi, in invitim6ntul rom6nesc din
perspectiva preddrii nondirective2e, relalia biunivocd profesor-elev/student
trebuie sd depiseascd aborddrile stricl comportomentoliste3o si cognitiviste3l prin
accentuarea manierei umaniste32. De asemenea, este necesar ca permanent
cadrul didactic sd acorde importanld sporit; modului in care subieclii invdldrii
simt 9i gAndesc despre ei in9i9i; nu trebuie omisd nici necesitatea de a clarifica
setul de valori personale (credinle, comportamente, situalii de exprimare gi

afirmare publicd).

Dezideratul unui invi!;m6nt bazat pe abilitSli, capacitdli si competente, in
contextul globalizdrii, impune declangarea dorintei cadrelor didactice din
invS!5m6ntul preuniversitar gi universitar de a gdsi alternative capabile si facd
din fiecare subiect al educatiei un participant activ gi constient la propria
devenire. Desi nu este facil procesul de aducere a pedagogiei umaniste/
nondirective in sdlile de clasS/curs, considerdm cd dezbaterile privind concepliile
umaniste postmoderne trebuie sd devind o realitate cu reverberalii in activitatea
acliona l-pragmaticd a cadrelor didactice. Cognitivul gi afectivul, psihicul 9i
intelectualul meriti tratate cu responsabilitate in scoala rom6neascd, trecut5
prea des prin dorinle personale ale unor minigtri de a lSsa legi ale educatiei
pentru fiecare mandat. Benefic ar fi ca lumea academici impreund cu experienla
la catedri a profesorilor si deschidi orizonturi cu ltu ral-ed ucalionale capabile si
formeze personalitS!i autonome gi creative, adaptabile in contextele lumii
contemporane.

'?s Model inspirat din pedagogia nondirectiv5 (C. Rogers) si teoretizat de Snyders; impune
schimbarea rolului cadrului didactic in acela de consilier, adicd organizator al spajiului
instruclional dar gi resursi in sltualiile problemi create de nevoile subieclilor.
30 Teoreticienii behaviorigti sunt preocupa!i de aranjarea cat mai eficientd a situa!iei de inv;lare.
3r Teoreticienii cognitivi5ti sunt preocupa!i de felul 'in care elevii percep situalia de invdlare.
32 Psihologii umanigti accentueazd maniera prin care profesorul interaclioneazE permanent cu
elevii considerand cE acest aspect determind reutita scolard.
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